Variable sonderpiddagogische Unterrichtsplanungen II - Fachliche
AKkzentuierung

02.01.2021 von Alexander Lang

... Aktualisierungen zum Ursprungsartikel in der Zeitschrift fiir Heilpidagogik finden sich hier.

Gesellschaftslehre (Geschichte/Politik/Erdkunde), Sek I, Umsetzung einer Akzentuierung von
Fachlichkeit im Kontext Forderschule ES


https://www.dasistes.info/news/weiterentwicklung.html
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Isjstes:
Dieser Blogeintrag kann nur durch die Unterstiitzung meines

Jungkollegens Dennis Dudde entstehen. Er stellte mir alle erforderlichen Unterlagen zur Verdffentlichung
an dieser Stelle bereit, die im Zuge seines Vorbereitungsdienstes (2019) erstellt wurden. Im Kontext dieses
Blogs sollen keine als vorbildlich erachteten Planungsausschnitte verdffentlicht werden, ebenso wird nicht
angestrebt, Vorlagen fiir weitere schriftliche Planungen im Kontext Vorbereitungsdienst/Referendariat, zu
geben. Vielmehr wird die gewihlte Art und Weise gewihlt, um kurze Sequenzen zu verdffentlichen, die
verschiedene Varianten sonderpidagogischer Unterrichtsplanungen darstellen und zwischen den denkbaren
Polen klassischer dualer sonderpddagogischer Unterrichtsplanung und einer fachlichen Akzentuiertheit
verortet sind.

Die iiberfachlichen Forderziele werden nicht ausformuliert dargestellt. An dieser Stelle soll insbesondere
auf die individualisierten fachlichen Forderziele, deren Ableitung und deren Bedeutung und Hilfestellung
zur Planung und Durchfiihrung von sonderpidagogischem Unterricht mit einem moglichst hohen Mal3 an
Adaptivitit fokussiert werden.

In diesem Fall wihlte Kollege Dudde eine Anlehnung an die die Variante ,,Fachliche Immanenz“ der
variablen sonderpiddagogischen Unterrichtsplanung (Lang/Walbert 2021, S. 29) und stellte die klassische
duale sonderpiddagogische Unterrichtsplanung durch sonderpiddagogische Forderung in den sogenannten
Entwicklungsbereichen ein wenig in den Hintergrund, denn hier intendiert seine Planung lediglich
kompensatorische Intentionen.

Es erfolgt in der Planung eine Fokussierung des fachdidaktisch relevanten Kompetenzbereichs
Urteilskompetenz (sieche Kernlehrplan NRW) des Fachs Gesellschaftslehre, inhaltlich wird der Komplex
Drogen thematisiert und sei wie folgt kurz skizziert:

,Gib mir Tilidin, ja, ich konnte was gebrauchen Wodka-E, um die Sorgen zu ersaufen Alles, was ich weif:
Liebe kann man sich nicht kaufen Und das Leben ist zu kurz, um nicht zu rauchen.

(Capital Bra / Samra: Tilidin)

So und so dhnlich werben deutsche Rapper und andere einflussreiche Groen des offentlichen Lebens fiir
Drogen und erreichen damit vor allem eine jugendliche Klientel. Der Kleidungsstil, der wirtschaftliche
Erfolg und vor allem die Grenziiberschreitung durch Drogenkonsum sind als omnipridsentes
Gesprichsthema auf dem Schulhof zu beobachten. Bereits hier zeichnet sich eine maBigebliche Relevanz
fiir die SchiilerInnen ab, welche sich aus ihrer direkten Lebenswelt und ihrer intrinsischen Motivation des
~Dazugehorens“ speist. Uber die mediale thematische Konfrontation hinaus, befinden sich die
SchiilerInnen der 7. Klasse in einem Alter, in dem sie iiber erste Erfahrungen mit Alkohol und Zigaretten
nachdenken und diese Gedanken offen kommunizieren. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit fiir
Lehrkrifte, als Vertrauensperson und AnsprechpartnerIn der SchiilerInnen sowohl den schulischen
Erziehungsauftrag hin zu Miindigkeit und Autonomie (vgl. Stein & Stein, 2014, S. 82) wahrzunehmen als
auch fundierte Informationen anzubieten, denn Schule ist eine Institution ,,in der alle Heranwachsenden
einen Teil ihrer Lebenszeit verbringen [und bietet daher] spezifische Mdoglichkeiten zur Suchtprivention
(MfSuB, 2019).

Der didaktische Zugang zur Entwicklung einer adidquaten Urteilskompetenz wird in Abbildung
1 dargestellt. Im Sinne eines moglichst hohen Malles an Adaptivitit dieses Unterrichtsgegenstandes


https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplannavigator-s-i/hauptschule/gesellschaftslehre/gesellschaftslehre-klp/kompetenzbereich-inhaltsfelder-und-kompetenzerwartungen/kompetenzbereiche-inhaltsfelder-und-kompetenzerwartungen.html
https://www.songtexte.com/songtext/capital-bra-feat-samra/tilidin-g2b80f8ca.html
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Praevention/Suchtpraevention/2-

durchdringt Dudde didaktisch zundchst sein Verstindnis von Urteilskompetenz im Kontext des
Themenkomplexes ,,.Drogen“, um dann aus sonderpiddagogischer Sicht individuelle Zielniveaus fiir
einzelne Schiiler abzuleiten.
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: [ Neue Ausgangslage: Veriindertes Vorwissen durch Erweiterung der Sachkompetenz J

Arbeitsauftrag:
Flyer erstellen

3. Gewichtungsprozess durch Abstraktion des eigenen Urteils fiir eine anonyme
Rezipientenmasse. Méchte ich:

Werben Informieren Warnen

4. Gewichtungsprozess zur Abwigung und Auswahl einer passenden Layout-Variante.

, . A

Gestaltung eines Endproduktes auf Basis eines mehrschrittigen
Gewichtungsprozeses zur Erweiterung von Urteilskompetenz

Das obige Schaubild dient vor allem dazu, aufzuzeigen, dass das Gewichten und Abwigen als
notwendige Teilkompetenz des Urteilens einen organischen Prozess darstellt, der konsekutiv
auseinander resultiert. Es bedarf aller Teilstationen des Gewichtungsprozesses, um ein
Endprodukt zu erstellen, dass die qualifizierend-normative mit der konstatierend-
analysierenden Komponente des Urteilens in Bezichung setzt, abwigt, letztlich zu einem
thematisch gebundenen Fazit fiihrt. Es bildet einen vollstindigen Prozess ab, der die
SchiilerInnen langfristig dazu befihigen soll im Lernort Schule und dariiber hinaus miindig und

utonom, auf Basis aller zu beriicksichtigenden Aspekte zu urteilen.
Abbildung 1 Didaktische Durchdringung zur Urteilskompetenz

Dieses Vorgehen der Unterrichtsplanung stellt eine maximale Individualisierung der Lernangebote,



eingebettet in einem sogenannten therapeutischen Milieu nach Stein (s. o.) dar. In den folgend
dargestellten individuellen Lernvoraussetzungen in Abbildung 2 und Abbildung 3 wird Einblick in die
subjektive und hypothetische (diagnostische) Einschidtzung der individuellen Lernvoraussetzungen von
zwei Schiilern gegeben und auf Grundlage dieser individuellen Lernvoraussetzungen werden schlieflich
folgende Ziele formuliert:

Stundenbezogene
Kompetenzen

Voraussetzungen des Schiilers

Konsequenzen

Thematische Inhalte aus
vergangenen UEs rekapitulieren
und auf Inhalte der UE anwenden.

Gelingt dem Schiiler zumeist.

ist ein sehr aufmerksamer Schiiler, dessen Schulkarriere sich durch sehr
geringe Fehlzeiten auszeichnet. Meist ist es ihm méglich den vollstindigen Verlauf
einer Unterrichtsreihe zu verfolgen. Er arbeitet gewissenhaft und kann ver
Inhalte gut rekapitulieren. Seine Transferfahigkeit ist gut ausgeprigt, jedoch
kontextabhiingig.

K te der Spr:
Werben, Informieren und Warnen
unterscheiden und zielorientiert
anwenden

Die Rekapitulationsfahigkeit ist primér zum Einstieg der UE relevant, sodass eine
Aktivierung des erlangten Wissens aus vorangegangen UEs ermdglicht wird. Dieser Einstieg
wird medial unterstiitzt, sodass , als medienaffiner Schiiler, das Wissen anhand eines
konkreten Beispiels rekapitulieren kann. Zudem werden vom LAA orientierende Leitfragen
in der einfiihrenden Plenumssituation angeboten.

Gelingt dem Schiiler zumeist.

ist vollstindig in der Lage die zugrunde liegenden Konzepte des Werbens,
Informierens und Warnens zu unterscheiden. Das zielgerichtete Anwenden ist von
seiner intri Motivation abhi Der Schiiler verfiigt iiber ein gefestigtes
qualifizierend-normatives Urteil zum Thema Drogen, was eine unumstdBliche
Ablehnung beinhaltet. Das Werben wiirde er folglich aufgrund personlicher
Abneigung nicht anwenden, obwohl er iiber die notwendige Sachkompetenz

verfiigt.

Zwingend zu beriicksichtigen ist, dass die Unterrichtsreihe keinerlei Anspruch stellt, die
Urteilsrichtung der Lernenden durch , Meinungsmache* zu beeinflussen. Daher wird
seiner emotionalen Ausrichtung bzgl. des Themas Drogen durch die Lehrkriifte unterstiitzt.
Sollte wider Erwarten einen werbenden Ansatz wihlen, so wird dies durch den
Teamkollegen Herr engmaschig und unter Riickbezug auf erarbeitete
Sachinformationen begleitet.

in

Sachinformationen, die der eigenen
Meinung widersprechen,
akzeptieren und verwenden

Gelingt dem Schiiler selten.

Die Neigung zu festen Strukturen, Meinungen und Routinen resultiert aus einer
Autismus-Spektrum-Stérung und wird sich direkt auf die Lern- und
Leistungsbereitschaft des Schiilers aus. aat in seiner Lebenswelt
ausschlieBlich negativ konnotierte Beriihrungspunkte mit z.B. dem Drogenkonsum
Dritter, weshalb Informationen, die etwa medizinisch-therapeutische Chancen von
Wirkstoffen kaum akzeptiert werden kénnen. kann in solchen Fillen zu einer
arbeitsverweigernden Haltung tendieren.

Seine Lern- und Leistungsbereitschaft wire nach MesK der Stufe 3 zuzuordnen
(siche dazu: QUA-LIS, 2019)

Hier findet eine Differenzierung durch die Materialbeschaffenheit und die damit verbundene
thematische Ausrichtung statt. Da sich jede/r SchiilerIn mit einer Droge intensiv auseinander
gesetzt hat, wurde das Thema Tabak zugewiesen. Hier lassen sich auch nach Analyse
sachlicher Informationen keine objektiven Chancen der Droge feststellen. Zudem ist Tabak
ein legales Produkt, was kritisch zu hinterfragen ist. Diese thematische Ausrichtung
entspricht Denkmustern und konfrontiert ihn nicht mit vollsténdig kontréren

i haftlichen Erl issen, was ihm den thematischen Zugang erleichtert. Die
Notwendigkeit aller Gewichtungsprozesse bleibt dabei erhalten.

w

Die kommunikative Funktion eines
Flyers kennen und bei der Planung
sowie der Umsetzung des eigenen
Schreibproduktes beriicksichtigen

Gelingt dem Schiiler zunehmend.

<ann Schreibprodukte ziclorientiert verfassen und dabei die
Textsortenfunktion beriicksichtigen. Auch hier ist die subjektive qualifizierend-
normative Urteilskomponente entscheidend. Da der Schiiler die kommunikative
Funktion des Flyers innerhalb selbststéindig orientieren kann, ist eine
Beriicksichtigung bei der Planung und Umsetzung des Schreibprozesses méglich.

Jedem Schiiler wird die inhaltliche Nachricht des Flyers — soweit auf adédquater Datenlage
fundiert — freigestellt, da die eigene Urteilsfihigkeit als Ziel der Unterrichtsreihe formuliert
ist. Eine kiinstliche Begrenzung wird daher explizit verneint. Die Themenwahl bietet eine
wichtige Stellschraube, die Gewichtungsprozesse durchfiihren lisst, ohne die
intrinsisch motivierte Denkrichtung aufgeben zu miissen.

Jeder Schiiler erhilt zudem einen Planungsbogen mit Leitgedanken

Die Relevanz unterschiedlicher
Sachinformationen im Hinblick auf
das eigene Ziel (Werben,
Informieren, Warnen)
hierarchisieren (Abwiigen und
Gewichten)

Gelingt dem Schiiler teilweise.

Der Schiiler kann Gewichtungsprozesse im Hinblick auf das eigene Ziel
durchfiihren. Bereits in Unterrichtsreihen zum Prisentieren konnte . erste
schulische Erfahrungen mit qualitativer und quantitativer Priorisierung machen.

Bei dieser Kompetenz wird neben dem fokussierten Gewichtungsprozess auch die Fiahigkeit
der Perspektiviibernahme implizit angesprochen. Diese ist jedoch explizit nicht
Fordergegenstand dieser UE, weshalb der Abstraktionsprozess hin zum hypothetischen
Rezipi interesse des Flyers ver igt wird. <ann sein Schreibprodukt

Tetind

Ihm fillt es zuweilen schwer, das eigene Erker hli
und die Bedeutung der Informationen fiir die Rezipienten adiiquat zu abstrahieren.

zZu ver

aus der eigenen Perspektive gestalten. Sein Vorgehen kann bei Bedarf im
abschlieBenden Reflexionsprozess eruiert werden.

Das eigene Vorgehen retrospektiv
betrachten und begriinden.

Gelingt dem Schiiler zumeist.

ann sein Vorgehen konsequent subjektlogisch begriinden. AuBenstehenden
erschlieBt sich nicht in allen Fillen seine Motivation, jedoch ist seine Reflexion nur
in den wenigsten Fillen fehlerhaft.

Die Schiilernnen der Lerngruppe reflektieren ihre eigenes Verhalten und ihre unterrichtliche
Arbeit mehrfach am Tag, was das retrospektive Betrachten der eigenen Arbeit zu einem
bereits routinierten Gegenstand macht. Das individuelle Begriinden des eigenen Vorgehens
wird durch lenkende Fragestellungen des LAA geleitet und somit eine Uberforderung
verhindert.

bbildung 2, Individuel

Stundenbezogene Kompetenzen

e [ernvoraussetzungen Schiiler 1 (S1)

Voraussetzungen des Schiilers

Thematische Inhalte aus
vergangenen UEs rekapitulieren
und auf Inhalte der UE anwenden.

Gelingt dem Schiiler teilweise.
kann einfache Inhalte vergangener UEs wiedergeben. Schwer fillt ihm
oftmals sein Wissen in einen neuen Kontext einzupflegen.

Konsequenzen
Die mediale Aufb des S instiegs kniipft an der Lebenswelt der Schiilerlnnen
an und soll eine hohe intrinsische Motivation generieren, den Lerngegenstand zu
rekapitulieren. Zudem erhalten die SchiilerInnen eine zusitzliche Textvariante zum
Medienprodukt, um die Rezeption zu unterstiitzen. Leitfragen des LAA leiten die

Verknii Inhalte mit der aktuellen UE an.

ver

K pte der Spr:
Werben, Informieren und Warnen
unterscheiden und zielorientiert
anwenden

Gelingt dem Schiiler zunehmend.

Der Schiiler kann die Konzepte von Werben, Informieren und Warnen
unterscheiden. Beim zielorientierten Anwenden besteht erneut die Herausforderung
der Kontextualisierung. Die grundlegenden Konzepte mit dem unterrichtlichen

Gegenstand zu verzahnen gelingt mit Unterstiitzung weitestgehend.

Sachinformationen, die der eigenen
Meinung widersprechen,
akzeptieren und verwenden

erhilt eine Ubersicht, die die zentralen Charakteristika der drei Konzepte visualisiert,
somit muss er die Verzahnung seines Facl des mit den Konzepten nicht ,,on-the-
fly* durchfiihren, sondern kann auf ein fixes Produkt zuriickgreifen, welches kognitive
Kapazititen freisetzen soll, um die Verkniipfung erfolgreich zu gestalten.

Gelingt dem Schiiler zunehmend.

ist in seiner Meinung zu unterschiedlichsten Themen selten fest orientiert
und bezieht sich in seinen Ausfiihrungen zumeist auf den letzten Input. Dass ein
Sachgegenstand sowohl positive als auch negative Aspekte subsummieren kann,
akzeptiert der Schiiler und kann diese Informationen mit Hilfe absichernder
Riickfragen verwenden.

besitzt Unterlagen, die seine erarbeiteten Informationen der vergangenen UEs
inhalten und in hiedliche Aspekte gliedern. Zudem hat jede/r SchiilerIn ein
Informationsheft in dem zusitzliche Informationen nachgeschlagen werden kénnen. Da

n seiner Meinung oft unstet ist, wird ihm das Thema Cannabis zugeordnet, welches

gut iiberschaubar ist, jedoch zahlreiche Kontroversen aufwirft. Diese Ausrichtung fiihrt dazu,
dass der Schiiler einem Text nicht ,,nach dem Mund* reden kann, sondern kontroverse
Aspekte abgleichen und seine eigene Meinung festigen muss. Dies sorgt fiir eine proximale
Kompetenzforderung des Schiilers.

Die kommunikative Funktion eines
Flyers kennen und bei der Planung
sowie der Umsetzung des eigenen

Schreibproduktes beriicksichtigen

Gelingt dem Schiiler selten.

hat in der Klasse eine soziometrisch niedrige Position inne und ringt um
Anerkennung, wozu er héufig maladaptive Strategien nutzt. Somit kann es sein,
dass Cannabis ,,als absolut cool* bewirbt, um ein wohlwollendes Lachen der
MitschiilerInnen zu erzeugen. Er kann folglich die zu erwartende Auswirkung auf
die Rezipienten abstrahieren, jedoch nicht sinnhaft auf den Fachgegenstand
abwenden, da seine Priorititen eher im soziometrischen Aufstieg, als auf der
addquaten Bewiltigung der Fachaufgabe liegen. Nach MesK (siche dazu: QUA-
LiS, 2019) befindet sich bei seiner sozialen Initiative zwischen Stufe 1 und
2.

In diesem Fall werden der LAA und ebenfalls der Team-Partner das klasseninterne
Verstirkersystem bedienen, um zu verhindern, dass in Plenumssituationen, sowie der
Ergebnissicherung, in seinem Verhalten bestirkt wird, was seine MitschiilerInnen als
belustigendes Element wahrnehmen. Hier bedarf es klarer Grenzen fiir alle SchiilerInnen.
Zudem wird Arbeitsprozess durch Herrn und den LAA engmaschig begleitet
und im Bedarfsfall durch Denk 6Be und evtl. A 1gen hin zu einer addquaten
Bearbeitung des Sachgegenstandes orientiert.

Die Relevanz unterschiedlicher
Sachinformationen im Hinblick auf
das eigene Ziel (Werben,
Informieren, Warnen)
hierarchisieren (Abwiigen und
Gewichten)

Gelingt dem Schiiler zunehmend.

kann die Bedeutung verschiedener Sachinformationen zielgerichtet abwégen.
Wie oben beschrieben, ist eher die Zielsetzung nicht gesichert. So kann es sein,
dass bei Unsicherheit Strategien anwendet, um seinen Unterstiitzungsbedarf
zu kaschieren. Auch hier ist die soziometrische Komponente des Klassengefiiges
ausschlaggebend. Grundlegend ist er in der Lage Informationen fiir sich zu
hierarchisieren.

Auch hier findet eine eng hige B des Art ses durch Herrn und
/ oder den LAA statt. So soll sichergestellt werden, dass nogliche Reaktionen der
MitschiilerInnen ausblendet und seine kognitiven Kapazititen vollstandig auf den
Lerngegenstand richtet. Es stehen zudem Karten mit themenbezogenen Leitfragen (Ebene 1)
und DenkanstoBen (Ebene 2) als Differenzierungsmaterial auf universeller Ebene zur
Verfiigung. Sollte ein Bedarf bei festgestellt werden, so wird ihm zur Verwendung der
Karten geraten.

Das eigene Vorgehen retrospektiv
betrachten und begriinden.

Gelingt dem Schiiler kaum.

Das eigene Reflektieren gelingt dem Schiiler zumeist nicht realistisch. In hohem
MabBe schitzt er seine Arbeit bedeutend besser ein, als sie aus Sicht der Lehrkrifte
bewertet werden kann. Auch die inhaltliche Reflexion bereitet

Schwierigkeiten, da ihm bewusst ist, sein Vorgehen am ,,Coolnessfaktor fiir die

Es lasst sich groBe Verunsicherung bei dem Schiiler erkennen, weshalb er vorrangig rezeptiv
arbeiten soll. Er soll die Reflexionen und Begriindungen anderer SchiilerInnen konzentriert
aufnehmen und somit durch das Lernen am Modell mehr Sicherheit erlangen. Méchte

auf freiwilliger Basis reflektieren, wird dies situativ bewertet und von Erfahrungswerten
abhingig gemacht, ob es sich um einen fachlichen Beitrag oder soziale Initiative handelt.

p oQeD kann.
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Ziele der Reihe
Die Schiiler erweitern und festigen ihre Urteilskompetenzen, indem sie

¢ Informationen zu verschiedenen Facetten des Themenkomplexes Drogen kennen und
interpretieren,

¢ gewonnene Kenntnisse strukturieren und kategorisiert verfiigbar machen,

¢ verschiedene thematische Perspektiven in Beziehung setzen, einschitzen und bewerten,

¢ cin eigenes Fazit erstellen und anhand eines schriftlichen Endproduktes darlegen

Fachziel

Die Schiiler erweitern und festigen das thematische Gewichten und Abwigen, als Teilbereiche der
Urteilskompetenz, indem sie iiber eine fundierte Sachkompetenz zum Thema Drogen verfiigen und die
erarbeiteten Themenaspekte kennen.

Individualisierte fachliche Forderziele
S1 abstrahiert die Bedeutung der Informationen fiir die Rezipienten addquat (3. Gewichtungsprozess).

S2 wird die Flyer-Informationen korrekt hierarchisieren und darstellen, hierzu stehen ihm Karten mit
themenbezogenen Leitfragen und Denkanstoflen als Differenzierungsmaterial auf universeller Ebene zur
Verfiigung (1. und 2. Gewichtungsprozess).

Individualisierte fachiibergreifende Forderziele

¢ sonderpddagogische Forderung intendiert bei S1 rein kompensatorisch in den iiberfachlichen
Bereichen Lern- und Arbeitsverhalten und dem Bereich der Perspektiviibernahme. In diesen
Bereichen identifizierte, bzw. vermutete individuelle Lernbarrieren sollen durch
sonderpdadagogische MaBnahmen moglichst keine Lern- oder Entwicklungshemmnisse zur
Erreichung der Fachziele der Stunden darstellen

¢ Gleiches gilt fiir S2 fiir den Bereich der sozialen Initiative.

Literatur, soweit nicht im Text als Link hinterlegt
Stein, R., & Stein, A. (2014). Unterricht bei Verhaltensstérungen (2. Aufl.). Bad Heilbrunn: Klinkhardt
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sonderpddagogischen Unterrichtsplanung in der Fachrichtung Emotionale und soziale Entwicklung. In:
Zeitschrift fiir Heilpddagogik, Ausgabe 1, 2021, S. 23-33

Allgemeiner Hinweis zu den Ausziigen aus Unterrichtsplanungen

Alle Ausziige aus den schriftlichen Planungen auf www.dasistes.info entstanden im Ausbildungskontext.
Es werden einerseits nur in einen neuen Kontext gesetzte Ausziige aus Planungen vertffentlicht, wozu sie
von mir teilweise ergidnzt und angepasst wurden. Andererseits wurden sie absichtlich nicht aus meiner
Rolle als Seminarausbilder heraus hinsichtlich ihrer fachlichen Qualitit optimiert. Sie dienen lediglich im
Zuge dieser Veroffentlichung als konkrete praktische Beispiele, wie variantenreich und variabel
sonderpddagogische Unterrichtsplanungen verfasst werden konnen.


https://www.verband-sonderpaedagogik.de/zeitschrift/zfh-inhalt.html
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