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..Aktualisierungen zum Ursprungsartikel in der Zeitschrift fiir Heilpiddagogik finden sich hier.

Deutsch, Sek I, Umsetzung einer fachlich akzentuierten Planung durch methodische Immanenz
sonderpidagogischer Forderung im Kontext Forderschule ES


https://www.dasistes.info/news/weiterentwicklung.html

Dieser Blogeintrag kann nur durch die Unterstiitzung meiner

Jungkollegin Samira Latour entstehen. Sie stellte mir alle erforderlichen Unterlagen zur Verdffentlichung
an dieser Stelle bereit, die im Zuge ihres Vorbereitungsdienstes (2019) erstellt wurden. Im Kontext dieses
Blogs sollen keine als vorbildlich erachteten Planungsausschnitte verdffentlicht werden, ebenso wird nicht
angestrebt, Vorlagen fiir weitere schriftliche Planungen im Kontext Vorbereitungsdienst/Referendariat zu
geben. Vielmehr wird die gewihlte Art und Weise gewihlt, um kurze Sequenzen zu verdffentlichen, die
verschiedene Varianten sonderpidagogischer Unterrichtsplanungen darstellen und zwischen den denkbaren
Polen klassischer dualer sonderpddagogischer Unterrichtsplanung und einer fachlichen Akzentuiertheit
verortet sind.

Die iiberfachlichen Forderziele werden nicht ausformuliert dargestellt. Wie auch insgesamt gilt, dass die
jeweilige Formulierung der Ziele nur auf der semantischen Ebene betrachtet werden und in diesem
Kontext keine ,fachleitungstypischen® Formulierungsgesichtspunkte erortert werden. Hier soll
insbesondere auf die individualisierten fachlichen Forderziele, deren Ableitung und deren Bedeutung und
Hilfestellung zur Planung und Durchfiihrung von sonderpddagogischem Unterricht mit einem moglichst
hohen Mal} an Adaptivitit fokussiert werden.

In diesem Fall wihlte Kollegin Latour eine Anlehnung an die die Variante Fachliche Akzentuierung ...
durch methodische Immanenz sonderpadagogischer Forderung (vgl. Lang/Walbert 2021, S. 29) und stellte
die klassische duale sonderpiddagogische Unterrichtsplanung sonderpidagogischer Forderung in den
klassischen Entwicklungsbereichen in den Hintergrund; im iiberfachlichen Bereich werden lediglich
Lernbarrieren minimiert im Sinne einer kompensatorischen sonderpadagogischen Férderung, um SuS das
Erreichen der Fachziele optimal zu ermdglichen.

Auszug aus der didaktischen Kommentierung

Traditionell ist insbesondere der Grammatikunterricht (GU) im Kompetenzbereich Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen verankert. Diese Akzentuierung ist im Wesentlichen auch nicht durch die
kommunikative Wende um 1970 verloren gegangen. Trotz der Betonung einer interessengeleiteten
Kommunikation mit SuS und vielen neuen Ansdtzen (bspw. den situativen Ansatz) sei der GU lediglich
handlungsorientierter geworden, selten jedoch werde der GU verlassen und wirklich iiber Sprache
reflektiert (vgl. Huneke/Steinig 2011, 163-170). Sprachbewusstheit ist die Fihigkeit, die sich in der
bewussten Auseinandersetzung mit und iiber Sprache entwickelt, indem man tiber sprachliche Phinomene
reflektiert, kommuniziert oder diskutiert. Sie befédhigt zu einer differenzierten und kritischen
Auseinandersetzung der eigenen und der fremden Sprachhandlung (Hohm 2005, 61-64). Die britische
Forschung listet verschiedene Doménen der Sprachbewusstheit auf, darunter u.a. die kognitive und
affektive. Ersteres sind Prozesse durch welche dem Individuum eine geistige Durchdringung des Systems
Sprache ermoglicht wird; einschlieBlich ihrer Funktion und Verwendung, und letzteres betrifft die
Einbettung der emotionalen Seite, das Entwickeln einer Neugierde und Entdeckerfreude sowie die
Sensibilisierung fiir Reaktionen auf Sprache (vgl. Eichler/Nold 2011, 63-66). Im Sinne eines sozial-
konstruktivistischen Lehr - Lernangebots sind beide Doménen unabdingbar, um eine Exploration und
einen Wissenserwerb zu erreichen (Hanisch 2018, 20ff).

Der Zugang zu der Thematik erfolgt durch den Themenbereich, den Jugendliche im Bereich
Sprache mit am meisten interessiert: Die Sprachentstehung (vgl. Huneke/Steinig, 2011, 181; Bremerich-
Vos/Oomen-Welke, 2016, 222f). Der motivierende Ausgangspunkt ermoglicht einen positiven Einstieg
zu weiteren sprachlichen Phinomenen: ,Lust auf Sprache? Wir entdecken Sprache und denken iiber Sprache



nach!‘

Die, im vorherigen Kapitel aufgelisteten, vielféltige Bereiche (Sprachwandeln, gesprochene Sprache,
Rechtschreibung, Grammatik und sprachliche Gestaltungsmittel) versuchen die SuS ,,dort abzuholen, wo
sie stehen“, indem verschiedene Interessensbereiche mit unterschiedlichen Schweregrade und eine
Mannigfaltigkeit an Aufgabenformaten und Medien abgedeckt werden. Aulerdem werden ,Stolpersteine’
genutzt, um das Interesse aufrechtzuerhalten oder zu wecken:

WSprache erscheint uns wie Luft, die uns umgibt und die wir atmen. Wir denken selten iiber Luft oder Sprache
nach. Nur wenn wir Probleme bekommen, beispielsweise ,Atemnot* oder ,Sprachnot‘in einer Fremdsprache,
oder wenn uns Sprach merkwiirdig, witzig, gefdhrlich oder falsch erscheint, richten wir unsere
Aufmerksamkeit auf sie.“ (Huneke/ Steinig 2011, 182f).

Die Integration verschiedenster Bereiche der Sprachrefelexion in der Unterrichtsreihe ldsst sich durch das
Stationenlernen realisieren. So kann je Station ein, in sich geschlossener, Bereich bearbeitet werden. Eine
Moglichkeit das einheitliche Ziel der Forderung von Sprachbewusstheit fiir didaktische Zwecke
aufzuschliisseln bietet Ingendahl 1999, welcher den Verstehensprozess mit einem Problemloseprozess
gleichsetzt und ihn damit greifbarer macht. Die Stufen nach Ingendahl 1999 werden hier genutzt, um den
Lernweg zu mehr Sprachbewusstheit zu entschliisseln. Da alle Stationen individuell sind, wird nicht
zwangsldufig immer auf Stufe 4 hingearbeitet. AuBerdem ist das Erreichen der unterschiedlichen Stufen je
nach Station unterschiedlich schwierig:

1. Stufe: Problem erkennen

2. Stufe: Es in einem angemessenen Code reprisentieren
3. Stufe: Eine Losung zu planen

4. Stufe: Eine Losung herbeizufiihren und zu bewerten

So ist, anhand der verschiedenen Aufgaben, die sich bestmoglich an den Stufen orientieren, eine
prozessbegleitende Evaluierung des Kompetenzzuwachses realisierbar.

Durch die Einfiihrungsstunden wurden alle SuS bereits zum Nachdenken iiber Sprache angeregt und
diesbeziiglich sensibilisiert. Zudem wurde bereits das Interesse der SuS geweckt. Vor der
Unterrichtseinheit haben die SuS noch nie bewusst mit Sprache gearbeitet bzw. Sprache als
Lerngegenstand wahrgenommen und iiber Sprache gesprochen oder nachgedacht.

Keiner der SuS weil} bereits bewusst, was ein Komposita ist, welche Genus-Besonderheiten es im
Deutschen gibt (Station 4), welcher Einfluss das Englische und das Franzosische auf unsere Sprache hatte
(Station 1), dass wir Mitteilungen unterschiedlich aufnehmen/ verstehen koénnen (Station 2), was
Metaphern sind bzw. wie man Sprache verbildlicht (Station 5) oder warum wir iiberhaupt eine
Rechtschreibung haben (Station 4).

Alle SuS sollen im Zuge der Reihe erstmals iiberhaupt Sprachbewusstheit entwickeln, indem sie
verschiedene Phidnomene entdecken: Das Entdecken erfolgt durch die Arbeitsauftrige, welche sich an den
0. g. Problemldseschritten orientieren.

Um die kognitiven Anforderungen zu bewiltigen und gezielt herauszufordern wurde die Methode des
Stationenlernens zusdtzlich mit der kooperativen Sozialform der Partnerarbeit gewihlt. Der hohe
Stellenwert von Kommunikation in einer Partnerarbeit, welcher in den Stationen explizit eingefordert
wird und den SuS in Form von Regeln offengelegt wurde (Regeln der Partnerarbeit: ,Ich teile meine
Gedanken mit meinem Partner® und ,Ich hore meinem Partner zu‘), dient der kognitiven Anregung, indem
kognitive Konflikte durch die Gegeniiberstellung verschiedener Meinungen entstehen, Diskurse zur
vertieften Auseinandersetzung fiihren und vor allem Fragenstellen und Erkldren die Moglichkeit zur



Elaboration bieten (vgl. Kunter/ Trautwein 2013, 120f; 128). Die Kooperation unter Beriicksichtigung der
angefiihrten Regeln, stellt auch eine Bedingung fiir die SuS da, um eine individuelle Verantwortlichkeit
sicherzustellen und dem sozialen Faulenzen entgegenzuwirken (vgl. ebd., 123). Die von der LAA
gewihlten Partnerkonstellationen ermdglichen den SuS die Beachtung der Regeln in einer angstfreien
Lernumgebung, denn aufrichtiges Diskutieren und Kommunizieren funktioniert nur dann, wenn man sich
wohl fiihlt (vgl. Stein/Stein 2014, 87f).

Zu einer angstfreien Lernumgebung tragen ebenso die innere/ natiirliche Differenzierung sowie die
Tatsache, dass es nicht immer, aber sehr oft, keine falschen Antworten geben kann, bei. Die innere/
natiirliche Differenzierung erfolgt durch verschiedene MaBnahmen. Zum einen gibt es Kkeinen
Zeitrahmen und von den fiinf schwierigeren Wahlaufgaben, muss lediglich eine erarbeitet werden. Zum
anderen bietet die Teamarbeit ein integriertes Helfersystem, indem immer ein leistungsschwicherer mit
einem leistungsstarkeren Schiiler arbeitet (vgl. Miiller 2016, 132). Des Weiteren sind schwierigere
Stationen mit externen Hilfsangeboten verkniipft (z.B.: Hilfe-Umschlag oder die explizite Aufforderung
nach Hilfe zu fragen).

Einblick in die Herleitung sonderpidagogischer Mainahmen bezogen auf vermutete Lernbarrieren
hinsichtlich des Kompetenzniveaus kooperativer Fihigkeiten

In der gezeigten Unterrichtsreihe steht nicht die kompetenzaufbauende sonderpddagogische Férderung der
Kooperationsfihigkeit oder Kommunikationsfihigkeit im Vordergrund. Vielmehr soll durch diese
sonderpdadagogischen Manahmen schwerpunktmifig die Erlangung von Sprachbewusstheit unterstiitzt
werden. Diese kompensatorische sonderpiddagogische Forderung erfolgt angelehnt an die Variante
»Fachliche Akzentuierung [...] durch methodische Immanenz* (Lang/Walbert 2021, S. 29). Um die
kognitive Abstraktion der Lerninhalte zu bewiltigen, wurde zum einen das Augenmerk der SuS bewusst
auf die Wichtigkeit der Kommunikation gelenkt (transparente Partnerregeln) und zum anderen die
Partnerkonstellation so gewihlt, dass eine bestmdgliche Kommunikation/ Kooperation erreicht werden
kann, die das Lernziel unterstiitzt (vgl. Kunter/Trautwein 2013, 120). Die Partnerkonstellationen
(Kooperationen) samt begleitender Unterstiitzungen im Sinne sonderpddagogischer Malnahmen, stellen
fiir die meisten SuS demnach hypothetisch keine Uberforderung dar, sondern dienen als Unterstiitzung.
Als Bezugssystem (im Sinne des sogenannten ,,Didaktischen Dreischritts“ als Schritt 1) wird das Lernfeld
Kooperationsverhalten zur Erfassung der individuellen Lernvoraussetzungen genutzt (nach Schaefer 2003,
siche Abbildung 1), im zweiten Schritt werden hypothetische Annahmen iiber die individuellen
Lernvoraussetzungen auf Grundlage dieses theoretischen Bezugssystems hergeleitet (der dritte Schritt
erfolgt dann in der Formulierung von (hier kompensatorischen) Zielen im Sinne des Erreichens der Zone
der proximalen Entwicklung):
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Darstellung kooperativer Kompetenzen nach Schaefer
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Abbildung 1, www schaefer(l5 de. Lemfeld Kooperationswverhalten®

M und J sowie D und G sind gut befreundet und in der gemeinsamen Arbeit erprobt, sodass sie problemlos
die hohen Stufen der Kooperationsfdahigkeit (verschiedene Kompetenzen bei der Zusammenarbeit
beriicksichtigen und Hilfe angemessen annehmen und geben), die malgeblich iiber den Lernerfolg
entscheiden, bewiltigen konnen (vgl. Schaefer, Abbildung 1). M und D (Stufe 3 bzw. 2) sind die
»schwicheren® Schiiler der Teams und konnen von ihren jeweiligen Partnern profitieren; die ,,stirkeren
Schiiler (Stufe 4 bzw. 3) profitieren jedoch gleichermaflen durch die Lernmethode des Erklidrens (vgl.
Mattes 2018, 48).

I und R kennen sich bereits vom letzten Schuljahr und verstehen sich gut. Sie haben in der letzten UE
gezeigt, dass sie gut zusammenarbeiten konnen, sodass ithnen eine produktive Teamarbeit zugetraut wird.
Rs Kompetenzen konnen noch nicht addquat eingeschitzt werden. Es kann jedoch vermutet werden, dass
R den leistungsstirkeren Part einnimmt (Stufe 3 bzw. 2).

S1 und S2 sind befreundet und konnen sich gegenseitig gut ergdnzen. S1 ist leistungsschwiécher (Stufe 3
bzw. 2) als S2 (Stufe 4 bzw. 3), durch ihre offene Art scheut sie sich jedoch nicht Verstindnisprobleme zu
offenbaren und nachzufragen. S2 ist aufgrund einiger aktuellen Schwierigkeiten und familidrer Probleme,
sowohl in seiner Leistungsbereitschaft als auch Kooperationsfihigkeit zurzeit stark eingeschrinkt. S1 ist in
der Lage S2 zu motivieren, welches bei S2 oft von einer Stagnation zu einer ehrgeizigen Bearbeitung der
Lerninhalte fiihrt.



Mit S4 (Stufe 4 bzw. 3) wurde in einem Einzelgesprich vereinbart als Helfer fiir S3 (Stufe 2 bzw. 1) zu
fungieren. Aufgrund von S4 guten schulischen Leistungen sowie seiner Sozialfdhigkeit wird ihm zugetraut,
S3 angemessene Hilfen zu geben und seine Kompetenzen bei der Zusammenarbeit zu beriicksichtigen (vgl.
Schaefer 2003). Auf der anderen Seite wird angenommen, dass S3 durch die lange Bekanntschaft mit S4 ,
bereit ist, seine Hilfen anzunehmen und sich mit S4 wohlfiihlt. Fiir S4 stellt demnach die Kooperation
eventuell eine Herausforderung dar — oder aber — sie bietet ihm die Chance seine sozialen Kompetenzen zu
erweitern und unter Beweis zu stellen. Da das Erkldren der Sachinhalte die kognitive Elaboration anregt,
findet fiir ihn keine Vernachldssigung des eigentlichen Zieles statt (vgl. Kunter/Trautwein 2013, 128).
Dahingegen besteht fiir S3 , durch die Erkldarungen eines Gleichaltrigen, die Moglichkeit, ohne
offensichtlicher Differenzierung, die zur Stigmatisierung fiihren konnte, am gemeinsamen Lerngegenstand
zu arbeiten (vgl. Hofer/Steffens 2016, 106).

A kann aufgrund seines viertigigen Klassenaufenthalts nicht eingeschétzt werden. Er wird das Team von
M und J erweitern, da angenommen werden kann, dass M und J sich am wenigsten von einem weiteren/
fremden Schiiler verunsichern lassen und A wohlwollend aufnehmen.

Zur didaktischen Gestaltung der Stationen

Die Stationen werden kurz inhaltlich mit ihrem jeweiligen Schweregrad und ihren jeweiligen
motivationalen oder komplexen Besonderheiten vorgestellt. Zudem werden die Aufgaben den jeweiligen
Stufen des Problemloseprozesses nach Ingendahl 1999 zugeordnet. In der Klasse sind fiinf
Pflichtstationen mit je drei Arbeitsblidttern aufgebaut. Da alle Stationen Pflichtstationen sind, wurden sie
nicht nach ihrem Schweregrad gekennzeichnet, um keine Angst/ Uberforderung zu provozieren. Zu jeder
Station gibt es ein bis zwei Zusatzaufgaben, diese miissen die SuS lediglich zu einer Station bearbeiten, alle
anderen Zusatzaufgaben sind Wahlaufgaben (im Briefumschlag mit einem Sternchen gekennzeichnet).

Die erste Station ,Sprachwandel — Denglisch’ ist die leichteste Station, da der Problemaufriss ,Denglisch
— Dafiir oder Dagegen?* durch einen kurzen Text beschrieben wird (Stufe 1: Ein Problem erkennen) und
die Reproduktion des Problems (Stufe 2: Das Problem in einem angemessenen Code reprisentieren)
dem Text direkt und vollstindig entnommen werden kann. Die dritte Stufe, eine Losung planen, beruht
auf einer offenen Fragestellung, die individuelle und freie Losungswege, zu einem aktuellen Werbespot
erzeugt. Eine weitere offene Fragestellung in der Wahlaufgabe ermoglicht es die geplanten
Losungen mithilfe von weiterem Hintergrundwissen des Arbeitsblattes 3 (AB) zu bewerten (Stufe 4).

Die zweite Station ,Miteinander sprechen — mehr als nur Worter‘ verwirklicht den Bereich der
gesprochenen Sprache und ist aufgrund ihrer komplexen Thematik als schwer einzustufen. Es wird explizit
darauf hingewiesen, Hilfe bei den Lehrkriften einzufordern, falls notwendig. Aus diesem Grund bewegen
sich die AB 1-3 nur auf den Stufen 1 und 2 mit halboffenen Aufgabenformaten. Stufe 3 kann, wenn von
den SuS gewollt, mit der Wahlaufgabe erreicht werden. Die SuS werden dazu aufgefordert, sich tiber die
Begriffe Mimik, Gestik, Tonfall und Wortwahl zu informieren und wenden die Wirkung dieser dann, an
zwel exemplarischen Beispielen, an. Im weiteren Verlauf miissen sie einen Text liber das ,Vier-Ohren-
Modell‘ von Schulz von Thun lesen und begreifen. Mit diesem Wissen sollen sie sich letztlich gegenseitig
,ausprobieren‘. Die offene Wahlaufgabe erwartet von den SuS eine Antwort auf die Frage, wie mit ithrem
neuerworbenen Wissen Streit und Missverstindnisse vermieden werden konnen.

Station 3 ,Rechtschreibung- Na und?‘ informiert die SuS iiber den Beschluss der einheitlichen
Rechtschreibung 1901 und provoziert, mithilfe von zwei ,Stolpersteinen’, die Frage nach dem Sinn der
Rechtschreibung. Die geschlossenen und offenen Aufgabenformate ermoglichen es den SuS auf den
Stufen 1-3 zu arbeiten. Stufe 4 kann mittels einer offenen Fragestellung in der Wahlaufgabe erreicht
werden. Der Schweregrad liegt zwischen Station 1 und 2. ,Grammatik — kompliziert oder interessant?*
ist der Titel der ndchsten Station, welcher bereits auf den Schweregrad hinweist. Die SuS sollen anhand
eines komplexen Textes (Differenzierungsangebot: Hilfe-Umschlag) zwei sprachliche Phédnomene



registrieren (Kompositionen und Genus) (Stufe 1). Ein darauffolgender Stolperstein versucht ihre
Motivation zuriickzuerlangen/ aufrechtzuerhalten. Mithilfe zweier Youtube-Videos werden ihnen dann die
grammatikalischen Funktionen beider Phinomene erkldart. In geschlossenen bis halboffenen
Aufgabenformaten miissen sie ihr Verstindnis repriasentieren (Stufe 2). Die Wahlaufgabe ermdglicht auch
hier das Erreichen der Stufe 3 durch eine offene Fragestellung.

Die letzte Station ,Sprache lebt‘ versucht die SuS fiir sprachliche Gestaltungsmittel zu sensibilisieren.
Die SuS werden dazu aufgefordert die Bedeutung verschiedener Worter und Metaphern zu verstehen und
zu erkldren (halboffene Aufgabe auf Stufe 1). AnschlieBend identifizieren und beschreiben die SuS
sprachliche Besonderheiten eines Liedes (Stufe 2). Mittels einer offenen Fragstellung werden sie dann in
der Wahlaufgabe die Stufe 3 bzw. ggf. 4 erreichen konnen.

Die hypothetischen Annahmen iiber individuelle Lernvoraussetzungen bezogen auf die
Unterrichtsinhalte
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angemessene Hilfe geben. Bereich des Wiedergebens
(Stufe 2).

Konsequenz:
S2 Kooperations-, Hilfs- und

Mit S4 wurde besprochen, dass er S3 Leistungsbereitschaft ist

zur Kommunikation auffordert, ihn mit zurzeit stark

einbezieht und versucht sein tagesformabhingig. Er stagniert

Wissenserwerb abzusichern. Aulerdem oft und ist ohne Unterstiitzung

wird er S3 immer wieder Hilfe anbieten. und Anleitung durch eine

S4 schreibt fiir sich und S3 zusammen. Lehrkraft nicht in der Lage,
inhaltlich orientiert kooperativ

Frau X wird sich verstirkt S4 und S3 zu arbeiten.

zuwenden, um eine Uberforderung (sich

iber Inhalten in PA sprachlich Konsequenz:

austauschen) beiderseits zu vermeiden.

So entscheidet sie ggf. auch, dass S4 zu  S1 ist in der Lage S2 zum

hoheren Aufgaben weiterziehen kann Arbeiten zu motivieren.

und S3 die leichteren Aufgaben

wiederholen und sein Arbeitsblatt Sollte S2 nach 7-8 Minuten
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Die SuS konnen ...

... den Einfluss fremder Sprachen auf das Deutsche erkennen, verschiedene Sichtweisen diesbeziiglich
erklidren konnen und das Phianomen ggf. in Beziehung zum Sprachwandel bringen und bewerten.

... den komplexen Zusammenhang zwischen Sprecher und Zuhorer identifizieren und beschreiben kénnen



und ggf. eine Beziehung/ Losung beziiglich Missverstdndnissen und Streit herstellen.

... die Notwendigkeit der einheitlichen Rechtschreibung von 1901 erkennen, jenes anhand von Beispielen
erkldren und schlussfolgern und ggf. unsere Gesellschaft ohne Rechtschreibregeln bewerten.

.. zwel exemplarisch bedeutsame grammatikalische Phdnomene (Komposita und Genus) erkennen und
diese anhand von Beispielen erkldren und ggf. ihre Funktion herstellen.

... auf sprachliche Gestaltungsmittel aufmerksam werden, ihre Funktion mittels Beispielen erklidren, ggf.
eine Beziehung zum Inhalt herstellen und diese bewerten.

. zunehmend eine Sprachbewusstheit ausbilden, indem sie sich kognitiv und kommunikativ mit den
Themen auseinandersetzen.

Fachziel(e):

Die SuS entwickeln eine Sprachbewusstheit, indem sie sprachliche Phidnomene identifizieren (Stufe 1) —
iber sie nachdenken und sich austauschen — und sie dann anhand von Beispielen beschreiben (Stufe 2)
sowie ggf. eine Beziehung zu ihrer jeweiligen Funktion herstellen (Stufe 3) und diese ggf. bewerten (Stufe
4).

Individualisierte fachbezogene Forderziele:

S3 entwickelt eine Sprachbewusstheit, indem er sprachliche Phinomene identifiziert — iiber sie nachdenkt
und sich austauscht — und sie dann ggf. anhand von Beispielen beschreibt.

I, S1, M, D und R entwickeln eine Sprachbewusstheit, indem sie sprachliche Phdnomene identifizieren —
iber sie nachdenken und sich austauschen — und sie dann anhand von Beispielen beschreiben sowie ggf.
eine Beziehung zu ihrer jeweiligen Funktion herstellen.

S4, S2, J und G entwickeln eine Sprachbewusstheit, indem sie sprachliche Phidnomene identifizieren —
iber sie nachdenken und sich austauschen — und sie dann anhand von Beispielen beschreiben sowie eine

Beziehung zu ihrer jeweiligen Funktion herstellen und diese ggf. bewerten.

Individualisierte fachiibergreifende Forderziele (kompensatorische Intendierung, mehr im Sinne
sonderpadagogischer Mal3nahmen)

S4 und S3 tauschen sich sprachlich iiber Unterrichtsinhalte miteinander aus, sie bekommen hierbei
Unterstiitzung durch eine Lehrkraft.

S2 tauscht sich sprachlich iiber Unterrichtshalte mit einer ihm sympathischen Mitschiilerin (S1) aus und
erhilt Unterstiitzung durch eine Lehrkraft.

Beispielhafte Arbeitsauftrige der o. g. Stationen



Station 1, Arbeitshlatt 2

Denglisch in der Werbung

2 YouTube https://www.youtub Ikea spot :
e.com/watch?v=2Hv »Selbsthilfegruppe
H-kSNQke ‘oder Titel eingeben:
s -
| AE——

Tauscht euch aus. Kénnte man in der Werbung auf die englischen

Begriffe verzichten?

Wie kdnnte man work-life-balance ibersetzen? |

Wie kdnnte man work-life-sleep-balance ibersetzen?
doii sl el Heins




Station 1, Arbeitsblatt 1

. Lest den Text und kldrt, ob jeder von Denglisch: (Deutsch +
euch den Text verstanden hat. Englisch). Stefit — etwas

abwertend — fir den

| Einfluss der englischen

Sprache in die deutsche

Sprache.

Denglisch — Dafiir oder Dagegen?

Der ,Verein Deutsche Sprache e V.* hat es sich zum Ziel gemacht dem Einfluss der
englischen Sprache in das Deutsche entgegenzutreten. Auf der Leitseite (bloR nicht
Homepagel!) des Vereins ist zu lesen:

.Die deutsche Sprache wird zurzeit von einer Unzahl unndtiger und unschéner
englischer Ausdriicke Uberflutet. Die Werbung bietet hits, for, Kids. oder Jogurt mit
weekend feeling. Im Fernsehen gibt es den Kiddie Contest Histary, Adventure oder

Histary Special und im Radio Romantic Dreams. (...)".

Manche Leute finden das cool. Andere — die Mehrheit in Deutschland — argem sich
(ber die Oberflissigen englischen Brocken und sehen darin eine wverachtliche
Behandlung der deutschen Sprache. Es sei albern und wirdelos, Worter wie
Leibwachter, Karte, Fahrrad, Nachrichten oder Weihnachten durch body guard, cand,
bike, pews oder x-[145 ZU ersetzen. -uelle: wew vds-sv.deldenglisch {leicht verdndart)

Es gibt jedoch auch Menschen, wie Jan Delay (deutscher Rapper), die das alles
recht locker sehen. Englische Worer in seinen Texten? Warum nicht? In der
Werbung ist jedes dritte Wort Englisch. Und so was wie style lasse sich eben auch
nicht mit ,Stil* Gbersetzen. Sfyle meint mehr, Haltung eben. Er texte, wie die
Menschen auf der Strafie sprechen. -Cuelle: htposz-magazin.suedeutsche deftexte/anzeigen/28851/3/1

[leicht verandert)

Denglisch?! Ja oder Nein?

Schreibt ein

oder zwei Dagegen:
Argumente
(aus dem Text)
gegen den

englischen
Einfluss auf und
ein oder zwei

Dafiir:

Argumente
dafiir




Station 2, Arbeitsblatt 1 Miteinander sprechen — mehr als nur Worter

Streit und Missverstindnisse

Es gibt viele Grinde fur Streitigkeiten und Missverstandnisse. Ein Grund, der haufig
Streit oder Missverstandnisse verursacht, ist unsere Sprache. Warum?

Selbst, wenn wir keine Schimpfwérter oder &hnliches benutzen, kann es passieren,
dass der Zuhéirer, das von uns Gesagte, als Angriff auffasst. Warum?

Weil die Art und Weise, wie wir sprechen mitbestimmt, wie ein Zuhdrer das Gesagte
auffasst.

Der Sprecher bestimmt, wie er spricht durch die Wortwahl, den Tonfall, die Mimik
und die Gestik.

Der Zuhbtrer bestimmt (unbewusst, d.h. chne es zu wissen), wie er eine Nachricht
vom Sprecher aufnimmi.

M (B Erkliit, die Begrif Gestik, Mimik, Tonfall
und Wortwah! kurz. Stellt sicher, dasspder
wvon euch verstanden hat, was die Begriffe

Gestik:

Mimik;

Wortwahil:




Station 3, Arbeitsblatt 1

Lest den Text und klart, ob
jeder von euch den Text
verstanden hat.

Die deutsche Iiechtschreibung - seit 1901

Wo schaut man in Deutschland nach, wenn man wissen méchte, wie etwas korrekt
geschrieben wird? Richtig: im Duden. Eine Selbstverstandlichkeit — warum eigentlich? Und
seit wann?

Im Mittelalter hatte die deutsche Sprache begonnen, das Lateinische aus dem
Amtsgebrauch zu verdrangen — blo wusste niemand so recht, wie die deutsche Sprache zu
schreiben war_.

Beispielsweise schreiben die einen, einen langen Vokal wie das 0" in ,Rohr" mit einem
nachgestellten i*, also: Roir", gesprochen Rohr'. Andere wahlten ein _e*, also: Boer’,
gesprochen Rohr". Und dann gab es noch das h", also: [Rohr”.

Orei Schreibweisen also fiir ein und dasselbe Wort — und es gab unz&hlige Beispiele mehr.
Da musste Ordnung herl

1855 nahm der preudische Kultusminister die reichsweite einheitliche Rechtschreibung in die
Hand. Er berief gine Konferenz ein, die weitreichende Anderungen beschloss, unter anderem
die fast ganzliche Abschaffung der Grof2- und Kleinschreibung.

Einige Lander wehrten sich gegen die Vorschlage. Daraufhin suchte der Sprachforscher
Konrad Duden einen Kompromiss: Er erarbeitete ein  Vollstandiges Orthographisches
Worterbuch der Deutschen Sprache” — heute bekannt als .der Duden®. In der staatlichen
Rechtschreibkonferenz von 1901 wurden Dudens Regeln dann fir verbindlich erklart.

Quelle: Lehbook, Anke (2011): Lust auf Sprache! — Sprachliche Phanomene mit Jugendlichen entdecken. Verag
an der Ruhr, 5. 21 (leicht verandert)

Warum ist es wichtig,
dass wir alle nach den
gleichen Regeln J
schreiben?

Schreibt ein
oder zwei

Griinde dafir

auf, warum
Rechtschreib-
regeln fiir uns

wichtig sein

konnten.



Station 4, Arbeitsblatt 2 Grammatik — kompliziert oder interessant?

Kompositionen (zusammengesetzte Wdrter)

Mark Twain beschwert sich Ober Komposita, also zusammengesetzte Worter. Sie
seien viel zu lang und verkomplizieren einen ganzen Text. Er ist nicht der einzige, der
sich dariber beschwert. Seht euch das Video an.

3 YouTube
oder den Titel eingeben:

Okay, so weit so gut. Jetzt wird es etwas komplizierter. Warum wir Deutschen so
lange Worter benutzen und wie das funktioniert, wird im nachsten Video erklart. Im
Video sind viele Informationen. Es ist leichter zu verstehen, wenn ihr das Video
immer wieder an bestimmten Stellen stoppt (siehe unten die Zeitangaben) und dann
die jeweiligen Fragen beantwortet, bevor ihr es weiterabspielt.

Durchatmen. Wenn ikr verstanden habt, was eine
Komposition ist, schaut weiter.

1. Stoppt bei 1:25:

2. Stoppt bei 2:37- Schreibt jeweils eine Komposition auf: ©

Substantiv + Substantiv:

Verb + Substantiv:

Adjektiv + Substantiv.

3. Stoppt bei 03:05: Setzt den richtigen Artikel ein und unterstreicht das
Wort, auf welches sich der Artikel bezieht.

Streichholzschachtel
Stimmband
Toilsttenbirstenbenutzungsamveisung



Station 5, Arbeitsblatt 2 Sprache lebt

A

Sprache lebt in Metaphern

Lest den Text und kldrt, ob jeder
von euch den Text verstanden hat.

"

Metaphern?! — Wenn ihr noch nie was von Metaphern gehdort habt, hort sich das erst
mal kompliziert an. I1st es aber nichtl Versprochen!

Eine Metapher ist eine Art Vergleich zwischen zwei Dingen. Es werden aber keine
Vergleichsworter (wie/als) benutzt, wie in dem Beispiel: ,Rot wie Blut®. Stattdessen ist
der Vergleich versteckt.

Beispiel: Der GroRstadt-Dschungel.

Bedeutung: Die GroRstadt wird hier mit dem Dschungel verglichen, weil sie so
verwirrend ist wie ein Dschungel.

i
Erklart die untenstehenden Metaphern. ‘ﬁ

Metapher Bedeutung

Das Feuer der Liebe. Die Liebe wird hier mit dem Feuer verglichen, weil

Der Junge lernt mit der Starke | Der Junge wird hier mit ..

eines LOwens.

Leon ist 2in Schwein.

Er trat mein Herz mit Flken.

Literatur, soweit nicht im Text benannt

Bremerich-Vos, Albert/ Oomen-Welke, Ingelore (2016): Sprache und Sprachgebraucuntersuchen. In:
Behrens, Ulrike/ Bohme, Katrin/ Bremerich-Vos, Albert/ Hunger, Susanne/ Krelle, Michael (2016):
Bildungsstandards Deutsch: konkret. Sekundarstufe 1: Aufgabenbeispiele, Unterrichtsanregungen,
Fortbildungsideen. Berlin: Cornelsen, 215-246

Eichler, Wolfgang/ Nold, Giinter (2007): Sprachbewusstheit. In: Beck, Béarbel/ Klieme,



Eckhard (2007): Sprachliche Kompetenzen. Konzepte und Messung. DESI-Studie (Deutsch Englisch
Schiilerleistungen National). Weinheim u.a.: Beltz, 63-82

Hanisch, Anna-Katharina (2018): Kognitive Aktivierung im Rechtschreibunterricht-Eine
Interventionsstudie in der Grundschule. Waxmann Verlag

Hofer, Dieter/ Steffens, Ulrich (2016): Lernen nach Hattie-Wie gelingt guter Unterricht? Weinheim/
Basel: Beltz Verlag

Hohm, Michael (2005): Zum Zusammenhang von Sprachbewusstheit, Lesekompetenz und Textverstehen
— Historische, fachdidaktische und unterrichtspraktische Aspekte der Problematik. Wiirzburg: Dissertation
Huneke, Hans-Werner/ Steinig, Wolfgang (2011): Sprachdidaktik Deutsch: Eine Einfiihrung. 4. Neu
bearb. und erw. Aufl. Berlin: Erich Schmidt Verlag

Ingendahl, Werner (1999): Sprachreflexion statt Grammatik. Ein didaktisches Konzept fiir alle
Schulstufen. Tiibingen: Max Niemeyer Verlag

Kunter, Mareike/Trautwein, Ulrich (2013): Psychologie des Unterrichts. Pderborn: Ferdinand
Schoningh

Lang, A. und Walbert, G. (2021): Variable sonderpiddagogische Unterrichtsplanung — neue Impulse der
sonderpadagogischen Unterrichtsplanung in der Fachrichtung Emotionale und soziale Entwicklung. In:
Zeitschrift fiir Heilpddagogik, Ausgabe 1, 2021, S. 23-33

Miiller, Frank (2006): Selbststindigkeit fordern und fordern-Handlungsorientierte und praxiserprobte
Methoden fiir alle Schularten und Schulstufen. 5. Aufl. Weinheim/ Basel: Beltz Verlag

Schaefer (2003): Lernfeld Kooperationsfahigkeit. Unter: http://www.schaefer5.de/lernstruktur-zum-
lernfeld-selbststaendigkeit/, Stand: 20.05.2019

Stein, Roland/ Stein, Alexandra (2014): Unterricht bei Verhaltensstdrungen. Ein integratives
didaktisches Modell. 2. Uberarb. und akt. Auflage. Bad Heilbrunn: Klinkhardt

Station 1 Denglisch in der Werbung: https://www.youtube.com/watch?v=2HvVH- , nicht mehr verfiigbar

Station 4 Komposita https://www.youtube.com/watch?v=ZFOjwaeDfSA , Stand: 04.01.2021

Genus https://www.youtube.com/watch?v=jmP2w-Qa LE , Stand: 04.01.2021

Allgemeiner Hinweis zu den Ausziigen aus Unterrichtsplanungen

Alle Ausziige aus den schriftlichen Planungen auf www.dasistes.info entstanden im Ausbildungskontext.
Es werden einerseits nur in einen neuen Kontext gesetzte Ausziige aus Planungen verdffentlicht, wozu sie
von mir teilweise ergidnzt und angepasst wurden. Andererseits wurden sie absichtlich nicht aus meiner
Rolle als Seminarausbilder heraus hinsichtlich ihrer fachlichen Qualitéit optimiert. Sie dienen lediglich im
Zuge dieser Veroffentlichung als konkrete praktische Beispiele, wie variantenreich und variabel
sonderpadagogische Unterrichtsplanungen verfasst werden konnen.

Hinweis zur Nutzung des Artikels

Dieser Text ist lizensiert unter einer Creative Commons Namensnennung - Nicht-kommerziell -
Weitergabe unter gleichen Bedingungen. Bei Nutzung, auch von Ausziigen, ist eine Autorennennung mit

Quellenangabe notig. www.dasistes.info, Alexander Lang 2019
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